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Siekdami uztikrinti ugdymo kokybe, ypac kai klaséje yra ir specialiyjy porei-
kiy mokiniy, mokytojai turi kruops¢iai suplanuoti savo veikla — parinkti tinkamus
ugdymo budus ir formas, mokymo(si) metodus ir priemones, sukurti atitinkama
ugdymo(si) aplinka. Ne maziau svarbi kiekvieno mokytojo sékmingos veiklos
dalis — mokiniy pasiekimy vertimas ir jsivertinimas. Vertinimas placigja prasme
orientuotas j besimokanciyjy asmeniniy galiy plétojimg, adekvaty savo galimybiy
ir gebéjimy vertinima. Jis turi atspindéti ko mokomasi, kas iSmokta, kokiais budais
ugdymo procesas vyksta, ar jis vyksta neignoruojant individualiy besimokanciojo
mokymosi tempy ir bidy, atsizvelgiant j besimokanciojo poreikius. Remdamasis
vertinimo informacija, mokytojas suteikia pagalba tiems mokiniams, kuriems jos
reikia, pavyzdziui, specialiyjy poreikiy mokiniams. Siame straipsnyje, pasitelkus
mokslinés literatiiros ir empiriniy tyrimo rezultaty analize, apzvelgiami nezymiai
sutrikusio intelekto mokiniy vertinimo ir jsivertinimo bidy bei metody ypatumai
geografijos pamokose.

Raktazodziai: nezymiai sutrikusio intelekto mokiniai, mokymosi sunkumai,
vertinimas ir jsivertinimas, geografijos pamokos

JVADAS

mokslo ministro 2004 m. vasario 25 d. jsakyme
»Dél mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo

Aktualumas. Vienas i$ esminiy Siuolaikinés $vie-
timo sistemos bruozy - sudaryti sglygas vaikams,
turintiems raidos sutrikimy, mokytis pagal jy in-
dividualius gebéjimus parengtas programas ir tai-
kant specialiojo ugdymo mokomgasias priemones
bei metodus siekiant optimalios mokymosi ko-
kybés (Ambrukaitis, 1996; 2013). Tad kiekvienas
mokytojas turi uztikrinti visy moksleiviy porei-
kius bendrojo ugdymo mokykloje, kurie neleidzia
pamirsti esminiy socialiniy, pedagoginiy, psicho-
loginiy bei materialiniy veiksniy. Siame konteks-
te labai svarbi kiekvieno mokytojo sékmingos
veiklos dalis - mokiniy pasiekimy vertimas ir
jsivertinimas. Lietuvos Respublikos Svietimo ir

sampratos“ pateikiama, kad vertinimas - ,nuo-
latinis informacijos apie mokinio mokymosi pa-
zanga ir pasiekimus kaupimo, interpretavimo ir
apibendrinimo procesas® Atlikus mokslinés li-
teratiiros analize ir apibendrinus jvairiy autoriy
(Gage, Berliner, 1994; Juceviciené, 1998; The New
Oxford..., 1998; Lauzackas, 2000; Kraujutaityte,
2005; Siauc¢iukéniené ir kt., 2006; Peciuliauskie-
né, Barkauskaité, 2011; Indradiené, Zibéniené,
2014 ir kt.) pateiktus vertinimo apibrézimus,
ji galima traktuoti kaip procesa, susidedantj is
informacijos kaupimo, interpretavimo, apiben-
drinimo ir kity sistemingy vertinimo veiksmuy.
Vertinimo procesu siekiama tobulinti mokyma
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ir mokymasi, skatinti motyvacija, jis atspindi ug-
dymo proceso efektyvumg - ko mokomasi, kas
iSmokta, kokiais budais ugdymo procesas vyksta,
ar jis vyksta neignoruojant individualiy besimo-
kanciojo mokymosi tempy ir bady, atsizvelgiant j
besimokanciojo poreikius. Kalbant apie nezymiai
sutrikusio intelekto mokinius integruotoje klaséje
reikia pabrézti, kad jy vertinimas kaip tik ir yra
pritaikytas specifiniams poreikiams, kurie nulemia
formuluojamus vertinimo tikslus, modelius, meto-
dus, badus ir tipus.

Specialiyjy poreikiy mokiniy pasiekimai ir
pazanga vertinami vadovaujantis Mokiniy pazan-
gos ir pasiekimy vertinimo samprata, patvirtinta
Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo minis-
tro 2004 m. vasario 25 d. jsakymu Nr. ISAK-256,
Bendrosiomis programomis (2008), Pagrindi-
nio ir vidurinio ugdymo programy bendraisiais
ugdymo planais (2013-2014 ir 2014-2015) bei
kiekvienos mokyklos Moksleiviy pazangos ir pa-
siekimy vertinimo tvarkos aprasu. Svarbu pami-
néti, kad mokiniy, turinc¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, ugdymas organizuojamas vadovaujantis
$iy mokiniy ugdymo organizavimo tvarkos apra-
$u (2011). Specialiyjy poreikiy mokiniy moky-
mosi sunkumus ir gebéjimus, raidos specifikas bei
kai kuriuos jy ugdymo organizavimo ypatumus
tyrinéjo nemazai mokslininky (Alisauskas, 2001;
Ambrukaitis, 2001, 2013; Kugelmass, Ainscow,
2004; Koffemanas, 2005; Galkiené, 2013; Subot-
keviciene, 2014 ir kt.), tac¢iau beveik néra moksli-
nés literatros apie specialiyjy poreikiy mokiniy
vertinimo ir jsivertinimo budus bei metodus pa-
mokose. Kyla klausimai, ar i$ tikryjy visiems mo-
kytojams ai$ku, kaip individualizuoti specialiyjy
ugdymo(si) poreikiy mokiniy vertinima? Kokius
vertinimo ir jsivertinimo budus bei metodus
naudoti esant konkre¢iam mokinio sutrikimui?
Saltiniy analizé ir kylantys klausimai leidZia pa-
brézti temos aktualumg ir formuluoti straipsnyje
gvildenamg problemg — vertinimo ir jsivertinimo
budai bei metodai geografijos pamokose taikomi
specialiyjy poreikiy mokiniams néra pakankamai
atskleisti.

Suformulavus probleminius straipsnio teigi-
nius, susiaurinamas ir apibréziamas straipsnio su-
bjektas — nezymiai sutrikusio intelekto (arba labai
zemy intelektiniy gebéjimy) mokiniai.

Darbo tikslas - apzvelgti nezymiai sutrikusio
intelekto mokiniy vertinimo ir jsivertinimo meto-

dy bei budy, taikomy geografijos pamokose, ypa-
tumus.

Uzdaviniai:

1) aptarti nezymiai sutrikusio intelekto moki-
niy mokymosi sunkumus ir gebéjimy ypatumus,
turincius jtakos §iy mokiniy pasiekimy vertinimui
ir jsivertinimui;

2) pateikti kai kuriuos vertinimo ir jsivertinimo
metodus bei budus, padedancius organizuoti ne-
zymiai sutrikusio intelekto mokiniy mokyma(si)
geografijos pamokose.

Tyrimo metodai — mokslinés literattiros ir empi-
riniy tyrimo rezultaty analizé.

NEZYMIAI SUTRIKUSIO INTELEKTO
MOKINIU MOKYMOSI SUNKUMAI IR
GEBEJIMU YPATUMAI

Pasaulio sveikatos apsaugos organizacijos duome-
nimis, kasmet pasaulyje gimsta apie 11 % vaiky,
kuriems diagnozuojami jvairiis vystymosi triku-
mai ar sutrikimai. Remiantis Statistikos departa-
mento duomenimis, Lietuvoje 2012-2013 m. m.
specialiyjy poreikiy mokiniy buvo 40 348, t. y.
10,8 % visy Lietuvos mokiniy. Tarp jvairiy vysty-
mosi negaliy neretai pasitaiko intelekto bei pro-
tinio vystymosi sutrikimy. Remiantis tais paciais
duomenimis, tarp intelekto sutrikimy turinciy
mokiniy Lietuvoje buvo 4 847 vaikai.

I. Elijosiené (1998), A. Bagdonas (1995), J. Am-
brukaitis ir J. Ruskus (2002) nurodo, kad protinis
atsilikimas sudaro didziausig intelekto sutrikimy
grupe. Tai sutrikimas, kuris pasireiskia vaiko ne-
griztamu pazintinés veiklos (ypa¢ mastymo pro-
ceso) pazeidimu, valios, emocijy neiSsivystymu,
daznomis fizinémis negalémis. Daugelio autoriy
(Giedriené, Monkevidiené, 1995; Pukinskaité,
1998; Alisauskas, 2001; Kugelmass, Ainscow 2004
ir kt.; Gedriené, 2013) nuomone, intelekto sutri-
kimas ir ribotumas rys$kéja mokykliniame amziuje
ir pasirei$kia mokymosi gebéjimy ir jgudziy for-
mavimosi létumu, vangumu, neracionaliomis in-
telektinés veiklos strategijomis, nepakankamu jy
kryptingumu; pazymimos mokymosi motyvacijos
problemos, specifinis elgesys mokymosi veikloje,
menkas darbingumas ir kt.

Protinis atsilikimas yra (Bagdonas, 1995):

o Nezymus - IQ 50-69 (suaugusiyjy protinis
amzius nuo 9 iki 12 mety). Tikétina, kad gali kilti
kai kuriy mokymosi sunkumy mokykloje.
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« Vidutinis - IQ 35-49 (suaugusiy protinis am-
zius nuo 6 iki 9 mety). Daznas Zymus protinés
raidos sulétéjimas vaikystéje, taciau véliau jgyjama
tam tikro savarankiskumo save aptarnaujant.

o Zymus - IQ 20-34 (suaugusiyjy protinis am-
zius nuo 3 iki 6 mety). Suauge reikalauja nuolati-
nés paramos.

o Labai Zymus - IQ <20 (suaugusiyjy protinis
amzius mazesnis nei 3 mety). Savarankiskumas,
valyvumas, bendravimas ir judrumas labai apribo-
ti.

Siame straipsnyje aptariami tik nezymiai su-
trikusio intelekto mokiniy mokymosi sunkumai
ir gebéjimy ypatumai, nes tik §j protinj atsilikima
turintys mokiniai gali mokytis bendrojo ugdymo
mokyklose su savo bendraamziais. Taip pat, re-
miantis straipsnio autorés patirtimi, bus akcentuo-
jami jy mokymosi sunkumai ir gebéjimy ypatumai
geografijos pamokose.

Protiskai atsilikusiems vaikams sutrikusi yra
jau pati pirmoji pazinimo grandis — suvokimas. Pa-
sak R. Kaffemano (2005), badingi tokie suvokimo
trakumai: létesnis tempas; suvokimas menkai dife-
rencijuotas ir apibendrintas; suvokimo siaurumas;
nepakankamas suvokimo aktyvumas. Aplinka bei
mokomoji medziaga suvokiama létai, siaurai, frag-
mentiSkai, nepakankamai diferencijuotai. Moki-
niai aktyviai reaguoja j tuos dirgiklius, kuriuos jie
jau pazjsta, ir gali labai menkai arba visai nesure-
aguoti j labai svarbius, bet nezinomus. Todél $iy
vaiky pasaulio pazinimas yra labai ribotas ir létas.
Remiantis Pagrindinio ugdymo pritaikymo reko-
mendacijomis (2010), galimi erdvés suvokimo su-
trikimai, kurie i$ryskéja mokiniui mokantis rasy-
ti, atliekant ranky darbus, formuojant vaizdinius,
ypac reikalingus geografijos pamokose. Mokiniai,
skaitydami tekstg, matydami gausybe iliustracijy,
atlikdami tam tikras praktines uzduotis, nuolat
kuria geografinius vaizdinius. Tac¢iau erdvés suvo-
kimo sutrikimai neleidzia labai Zemy intelektiniy
gebéjimy mokiniams susidaryti pilno pasaule-
vaizdzio. Labai daznai aikinat ir vaizdziai rodant
jvairius geografinius objektus (pvz., zZiotys, kalno
papédé, kaimo krastovaizdis) jie ne visai supranta,
kas tai yra, ir kita pamoka paklausti paprasciau-
siai nejstengia nusakyti jy esminiy bruozy. Ka jau
besakyti apie abstraktesnius geografinius objektus,
rei$kinius ar procesus - rinka, uzterStumas, klima-
tas, pasaulio tkis, atmosferos slégis, miskingumas,
elektroenergetika. Pilnam pasaulio vaizdui susifor-

muoti trukdo mokomosios medziagos suvokimo
fragmentiskumas - prisimenama tik ryskiausiai
jstrigusi informacija, kuri labai daznai bana kiek-
vienam tg patj sutrikimg turinciam vaikui gana
individuali. Erdvinio suvokimo sutrikimas taip
pat neleidzia tinkamai orientuotis aplinkoje. Jie
nejsimena pagrindiniy pasaulio kryp¢iy, nesugeba
susigaudyti pagal gamtos pozymius (pvz., skruz-
délynus, samanas, tankesne medziy laja), sunkiai
orientuojasi plane ir zemélapyje, nors pagrindinius
sutartinius Zenklus gali puikiai prisiminti.

Nezymiai sutrikusio intelekto mokiniams yra
budingi loginio mgstymo operacijy sutrikimai, pa-
sireiSkiantys nesugebéjimu adekvaciai apibendrin-
ti, abstrahuoti, lyginti, nustatyti loginius rysius,
santykius tarp daikty ir reiskiniy, daryti i$vadas,
spresti uzdavinius, planuoti bei numatyti rezulta-
tus ir pan. Minéty mokiniy mastymas gerokai il-
gesnj laikg nei kity mokiniy biina vaizdinis-veiks-
minis. Si aplinkybé labai apsunkina mokymosi
procesa. Tokiems mokiniams ypa¢ sunku daryti
iSvadas. ISmoke taisykle atmintinai, nemoka jos
taikyti praktikoje ar pailiustruoti pavyzdziais, o
dél prasto gebéjimo apibendrinti blogai supranta
apibendrintas tam tikros risies uzduociy atlikimo
taisykles. Mokiniy menkas mastymo karybisku-
mas. Jie daznai negali deramai dalyvauti jvairiuose
zaidimuose, pratybose, nes nesupranta taisykliy,
instrukcijy. Jy mastymui badingas nelankstumas,
létumas, siaurumas, pavirSutiniSkumas, nekritis-
kumas (Pagrindinio ugdymo..., 2010; Stankute,
2011). Loginio mastymo operacijy sutrikimai labai
apsunkina neZymiai sutrikusio intelekto mokiniy
geografijos ziniy ir gebéjimy jsisavinimg. Jiems
labai sunku nustatyti daugelio geografiniy reiski-
niy priezasties ir pasekmeés rysius (pvz., kaip susije
Zemés sukimasis aplink Saule ir dienos trukmé),
lyginti jvairius geografinius objektus (pvz., kalnus,
$alis, naudinggsias iSkasenas), remiantis statistine
medziaga daryti iSvadas apie tam tikrus procesus
(pvz., analizuoti keleriy pastaryjy mety bendra
Lietuvos gyventojy skaiciy ir padaryti iSvadas apie
tai), prognozuoti jvykius (remiantis tais paciais
gyventojy duomenimis, numatyti ateities perspek-
tyvas). Kitais Zodziai tariant, nezZymiai sutrikusio
intelekto mokiniai beveik nejstengia atsakyti i vie-
ng esminiy geografijos klausimy - kodél?

Anot R. Koffemano (2005), formuojantis mas-
tymui, labai svarbus yra kalbos vaidmuo. Mastymas
ir kalba yra glaudziai susij¢. Kalbos nei$sivystymas
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sudétinga daro ir mastymo raida. A. Gar$viené ir
R. Ivoskuviené (1993) teigia, kad protiskai atsili-
kusio vaiko poreikis bendrauti, pazinti pasaulj yra
labai menkas. Mokiniai, kuriy intelekto sutrikimas
nezymus, turi kalbos supratimo, tarimo trikumuy.
Siy vaiky Zodynas skurdus dél riboty vaizdiniy
apie aplinkinj pasaulj, nesusiformavusiy interesy,
kalbiniy kontakty, poreikiy, silpnos atminties. Dél
$ios priezasties nezymiai sutrikusio intelekto mo-
kiniai gali neteisingai perskaityti ir suvokti daugelj
geografiniy sgvoky, ypac ty, kurias jiems sunku
iStarti (pvz., kondensacija, Serksnas, konvekcija ir
pan.).

Dar viena mokyma(si) sunkinanti savybé - at-
minties specifiskumas. Pasak I. Elijosienés (1998),
sutrike yra visi atminties procesai - jsiminimas,
islaikymas, atpazinimas ir atgaminimas. Moki-
niai geriau jsimena ta medziaga, kuri juos domi-
na, suzadina emocijas, pateikiama vaizdziai. Ypac
sunkiai jsimenama abstrakti, sudétinga medzia-
ga, reikalaujanti loginés atminties. Todél gamti-
nés geografijos objektai ir reiskiniai Zymiai geriau
jsimenami, nei abstraktesni socialinés aplinkos.
Labai daug medziagos neissilaiko vaiky atmin-
tyje — ji uzmir$tama. Daznai mokiniai prisimena
atsitiktinius dalykus - atskirus faktus ir pavyz-
dzius vietoj taisykliy ir i$vady. Pavyzdziui, jiems
puikiai sekasi prisiminti, kad Pasaulio vandeny-
no vanduo strus, kad Kolumbas atrado Amerika,
auksty kalny virstinés padengtos sniegu arba is-
skirtinius Afrikos tauty gyvenimo btudo bruozus
net be gilesnio paaiskinimo, lyginimo ar inter-
pretavimo. Kita vertus, labai daznai atgaminama
medziaga buna netiksli ir kartais supainiojama
su panasia (pvz., apibudinant ir lyginant pasau-
lio religijas, kaimo ir miesto skirtumus, krituliy
rusis). Taip pat svarbu pabrézti, kad jy poziariu
nesudétingg informacijg stengiamasi prisiminti ir
atpasakoti pazodziui, taciau praleidus dalj teksto
atgaminimas tampa beprasmis. Labai gaila, bet
tai yra nesgmoningo, mechaninio mokymosi ro-
diklis.

Pagrindinio ugdymo bendryjy programy pri-
taikymo rekomendacijose (2010) dar i$skiriami
démesio bei savireguliacijos sutrikimai, turintys
jtakos visam mokymui(si). Labai zemy intelek-
tiniy gebéjimy (nezymiai sutrikusio intelekto)
mokiniy démesys dazniausiai yra nevalingas, pa-
syvus, jj sukeliantys jvykiai nesusij¢ su Zmogaus
veiklos tikslu ir valios pastangomis. Tokie moki-

niai grei¢iau atkreipia démesj j daiktus, ryskiai
isiskirianc¢ius i§ aplinkos savo spalva, forma,
garsais ir kt. Todél nezymiai sutrikusio intelekto
mokiniams vaizdzios ir jdomios geografijos pa-
mokos daznai patinka, ypac¢ jei mokytojai rodo
filmus ir nuotraukas, pateikia jdomiy fakty, nau-
doja aktyvius mokymosi metodus, didaktinius
zaidimus, organizuoja i$vykas. Tac¢iau mokiniui
yra sunku sutelkti démesj j tikslinga, kryptinga,
planingg veikla. Net jeigu ir pavyksta jj sutelk-
ti, tai trumpam. Dalis nezymiai sutrikusio inte-
lekto mokiniy dél nuolatinés jaudinimo busenos
yra impulsyvis, neramis, i$siblaske, todél daznai
neisklauso Zodiniy instrukcijy, skaitydami pralei-
dinéja raides, zZodzius, skaito spéliodami, nesilai-
kydami skyrybos Zenkly. Pasakodami gali jterpti
zodziy, sakiniy, nesusijusiy su situacija. Nevalin-
ga démesj gali apsunkinti emocinis nebrandumas,
pasireiskiantis jausmy primityvumu, nepakanka-
mu diferencijuotumu ar neadekvatumu konkre-
¢iai situacijai, staigia nuotaiky kaita (Pagrindinio
ugdymo..., 2010). Tokiais atvejais labai didelé
pagalba geografijos mokytojui — nuolatinis kon-
taktas pamokoje, pagyrimai, paskatinimai ir, be
abejonés, mokiniy veiklos planavimas prie§ kiek-
vieng pamoka.

Apibendrinant galima teigti, kad siekiant ob-
jektyviai vertinti nezymiai sutrikusio intelekto
mokinius geografijos pamokose ir skatinti pa-
tiems jsivertinti, reikia nuolat turéti omenyje ju
gebéjimus ir mokymosi sutrikimus, kurie pasi-
reigkia sutrikusiu suvokimu, loginio mastymo ir
démesio stoka, atminties specifiskumu, kalbos
neissivystymu bei emociniu nebrandumu. Taip
pat svarbu pabrézti, kad kiekvienam mokiniui
dalis ar net daugelis $iy ypatumy gali bati neba-
dingi, nes mokiniy specialieji poreikiai ir moky-
mosi sutrikimai biina labai jvairtas. Todél orga-
nizuojant geografinj ugdyma svarbu atsizvelgti j
kiekvieno konkretaus vaiko unikalumg, pazinti
mokinio asmenybe bei turéti ziniy apie mokinio
socialine aplinka.

VERTINIMO IR JSIVERTINIMO BUDAI
BEI METODALI, TAIKOMI NEZYMIAI
SUTRIKUSIO INTELEKTO MOKINIAMS
GEOGRAFIJOS PAMOKOSE

Bendrojo ugdymo mokyklose organizuojant ug-
dymo procesg galima pasitelkti jvairius vertinimo
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ir jsivertinimo metodus, taciau svarbu pasikliauti
tais, kurie jgalinty mokinius sékmingai mokytis,
padeéty kurti palankia mokymo(si) aplinka, ska-
tinty jy motyvacijg ir norg buti aktyviais. Apie ver-
tinimo budus ir metodus bei jy taikyma ugdyme
yra nemazai literatiiros, bet mokytojams triksta
argumentuoto pagrindimo, kokius veiksminga
naudoti geografijos pamokose dirbant su sutriku-
sio intelekto mokiniais.

Geografija - tai moksly sistema, apimanti
gamtos ir visuomenés moksly $akas, kurios tiria
gamtinius ir gamybinius teritorinius kompleksus
ir jy komponentus. Tai vienas labiausiai integruo-
ty mokomuyjy dalyky mokykloje. Bendrosiose
programose (2009) yra keliamas toks geografi-
jos ugdymo tikslas - plétoti mokiniy geografinj
pasaulévaizdj, skatinti dométis savo ir kity $aliy
gamtos bei visuomenés jvairove, plésti geografi-
jos zinias ir supratima, padéti ugdytis socialine
kompetencijg. Siekdami tikslo, mokiniai mokosi
orientuotis gamtinéje ir visuomeninéje aplinkoje,
naudoja kartografinius karinius kaip patikimus
informacijos $altinius, renka ir analizuoja jvai-
riuose informaciniuose S$altiniuose pateikiamg
informacija, kritiskai ja vertina, domisi Lietuvos
ir kity $aliy gamtos bei visuomenés jvairove, jvai-
ria geografine veikla, aktyviai tiria savo ir kity
kradty gamtine ir visuomenine aplinkg, susipa-
zista su ja. Ugdymo procese integruojamos $ios
veiklos sritys: orientavimasis erdvéje ir zeméla-
pyje, geografinés informacijos skaitymas, regiony
pazinimo raiSka bei aplinkos pazinimas ir tyri-
mai. Atsizvelgiant j mokinio patirtj, Zinias ir ge-
béjimus, geografijos supratimo augima, kiekvieno
koncentro turinys nagrinéjamas lokalioje, regio-
no ir globalioje geografinéje erdvéje (Bendrosios
programos, 2009).

Geografija nezymiai sutrikusio intelekto mo-
kiniams padeda ugdyti geografinj pasaulévaizdj,
skatinti dométis savo ir kity $aliy gamtos bei vi-
suomenés jvairove, formuoti pozityvy poziarj j
supancia aplinka, saugy elgesj gamtinéje ir visuo-
meninéje aplinkoje (Pagrindinio ugdymo..., 2010).
Igyvendinant §j tiksla, geografijos mokytojams
reikia siekti sukurti tokias mokymosi strategijas,
kurios leisty $iuos sutrikimus turinéius mokinius
iSmokyti mokytis, buti kuo labiau savarankiskais,
planuoti laika, lavinti skaitymo, klausymo, prak-
tiniy darby atlikimo bei savo darbo vertinimo ge-
béjimus. Taciau norint uztikrinti sklandy ir pil-

navertj ugdyma, mokytojui taip pat labai svarbu
gebéti tinkamai vertinti $iy mokiniy Zinias, jga-
dzius, bendrus ir dalykinius gebéjimus, nustatyti
mokymo(si) pazanga.

Nezymiai sutrikusio intelekto mokiniams, pa-
sizymintiems suvokimo stoka ir mastymo spe-
cifiSkumu, turi bati ypac aisku ne tik kg jie turi
atlikti pamokoje, bet ir kaip jie bus uz tai verti-
nami. Sioje situacijoje yra sudétinga kalbéti apie
$io sutrikimo mokiniy jsivertinima ir refleksija,
nes jiems budingas emocinis nebrandumas ir sa-
vireguliacijos sutrikimai. Staigi nuotaiky kaita,
emocijy nevaldymas, neadekvatus elgesys arba
atvirksciai - daznas abejingumas - trukdo inte-
lekto sutrikimy turintiems mokiniams objektyviai
jsivertinti ir reflektuoti savo veikla. Priklausomai
nuo nuotaikos, jie gali buti linke pervertinti save
arba kaip tik aiskinti, kad viskas blogai ir nesi-
seka. Nezymiai sutrikusio intelekto mokiniai ne
visada gali kontroliuoti save ir sunkiai patys sau
vadovauti. Tad $ioje situacijoje labai svarbis pa-
gyrimai, i$skirtinis démesys ar kitoks mokinio
paskatinimas. Tai gali buti traktuojama ir kaip
griztamasis ry$ys — informacija apie veiklos re-
zultatus ir jy veiksmingumg. Taciau visiems mo-
kiniams reikia griztamosios informacijos pazy-
miais, balais, taskais, o ne tik ZodZziu. PaZymiai
atspindi mokymo(si) rezultatus. Vertinant pazy-
miais sutrikusio intelekto mokinius, geografijos
mokytojas turi laikytis ty paciy reikalavimy kaip
ir visai klasei. Pazymiai turi bati objektyvis, di-
ferencijuoti (atsizvelgiant j mokinio pastangas ir
parengta individualizuotg programg), supranta-
mi ir aiskas (Indrasiené, Zibéniené, 2014). Pri-
klausomai nuo pamokos konteksto, $iuos reika-
lavimus galima papildyti komentarais ratu ar
zodziu. Apibendrinus anksciau i$déstytas mintis
ir jvertinus dalyko ugdymo tikslus, galima teig-
ti, kad nezymiai sutrikusio intelekto mokiniams
geografijos pamokose gali buti taikomi formalio-
jo (vertinimas paZymiais, taskais, balais), nefor-
maliojo vertinimo biuidai (nuolatinis stebéjimas
kalbantis, diskutuojant, jauciant griztamajj rysj)
bei kaupiamasis vertinimas. Pastarasis ypac veiks-
mingas tada, kai mokiniai atlieka uzduotis per
kelias nustatytas pamokas. Kaskart taikomi tar-
piniai, o pabaigoje i dienyng jrasomas galutinis
jvertinimas. Tokiu atveju sutrikusio intelekto mo-
kinys suinteresuotas dirbti per visa mokymo(si)
procesa, o ne epizodiskai. Tai sudrausmina bei
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skatina $io sutrikimo mokiniy savikontrole ir
mokymo(si) motyvacija.

Aptariant vertinimo btidy galimybes kyla klau-
simas — kokie vertinimo ir jsivertinimo metodai
yra efektyviausi geografijos pamokose dirbant su
labai zZemy intelektiniy gebéjimy mokiniais? Ten-
ka pabrézti, kad vienareik§misko atsakymo néra.
Tai lemia jvairas veiksniai - mokytojo kompeten-
cija, mokinio asmeninés savybés, klasés mikrokli-
matas, geografijos pamokos tema ir daugelis kity
individualiy aplinkybiy. Todél Sioje straipsnio
dalyje, atsizvelgiant j geografijos dalyko specifika
ir remiantis autorés asmenine patirtimi, atsklei-
dziami tik kai kurie geriausiai tinkantys $ioms
pamokoms vertinimo ir jsivertinimo metodai.

Individuali Zodiné apklausa - mokymo(si) re-
zultaty vertinimas individualiai klausinéjant. Sis
metodas leidzia mokiniui ramiai, nuosekliai ir
rigliai atsakinéti. Sutrikusio intelekto mokiniui
leidziama naudotis paties sudarytu planu. Tac¢iau
buty gerai, jei mokiniai atsakinéty tik geografijos
mokytojui girdint arba retais atvejais prie§ visa
klase, kadangi jiems budingas létesnis kalbéjimo
tempas, sunku islaikyti démesj, reaguoja j pasali-
nius dirgiklius, i§ susijaudinimo gali netaisyklin-
gai tarti Zodzius, praleisti raides arba j atsakyma
jterpti su kontekstu nesusijusiy zodziy. Kitiems

Lentelé. Pranesimo jvertinimo kriterijy pavyzdziai

pamokoje dalyvaujantiems gali bati nuobodu,
kilti Surmulys bei atsirasti pasaipos. Tad mokyto-
jas, tinkamai suplanaves pamoka, gali rasti laiko
apklausti tik §j mokinj. Toks metodas yra tinka-
mas toms geografijos temoms, kuriose pateikia-
ma nemazai tekstinés medziagos, sudominancios
sutrikusio intelekto mokinj, ir jis, pasinaudoda-
mas savo planu, gali nesunkiai ja atgaminti. Pa-
vyzdziui, apie didziuosius geografinius atradimus
ir Zymiausius keliautojus, geografiniy zony auga-
lijos ir gyvinijos ypatumus, pasaulio gyventojy
jvairove.

Viesai kalbéti prie§ visg klase nezymiai sutri-
kusio intelekto mokiniams gali buti naudinga, jei
jie daro pranesimg, kurio prie§ tai niekas negir-
déjo. Be abejonés, pranesimo turinys turi atitikti
mokinio gebéjimus, o jj parengti galima indivi-
dualiai konsultuojant mokytojui arba dirbant
grupéje su kitais mokiniais. Geografijos moky-
tojas turi parengti prane$imo jvertinimo kriteri-
jy ir jy aprasymy lentele, kuri padéty tinkamai
ir objektyviai jvertinti kiekvieng praneséja, tarp
jy - ir sutrikusio intelekto (lentelé).

Prane$imo tematika gali buti labai jvairi ir
priklausyti nuo geografinio ugdymo koncentro,
mokinio amziaus, jo individualiy geografiniy ge-
béjimy ir Ziniy.

Table. The examples of the criteria of the report evaluation

Buvo Nebuvo
Kriterijus Kriterijaus aprasas taikyta | taikyta
The criterion Description of the criterion It was | It was not
applied | applied
Gebéjimas risliai pristatyti Taisyklingai vartojami Zodziai N
The ability to present fluently The words are used correctly
Suprantamos vartojamos geografijos savokos N
The words of geographical concepts are understood
Pristatomas vientisas ir suprantamas tekstas
The text is solid and understood
Gebéjimas sudominti Taikomos vaizdinés geografinés priemonés
The ability to interest The visual geographical means are applied
Tikslingai naudojama kiino kalba N

The body language is used correctly

Naudojama geografiné informacija i$ keliy

Geb¢jimas panaudoti informacija
The ability to use the information

skirtingy Saltiniy
The geographical information from several sources

is used

Naudojama patikima geografiné informacija
Reliable geographical information is used
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Savarankiskai ar grupése su kitais mokiniais
atliktoms uzduotims, bandymams ar sukurtiems
geografiniy objekty modeliams jvertinti gali bati
taikomas vaizdinis metodas - pristatymas. Jis lei-
dzia jvertinti ne tik atlikto darbo kokybe, bet ir
svarbius, sunkiai ugdomus $io sutrikimo moki-
niy gebéjimus - vizualizuoti, sisteminti, lyginti.
Pristatymui jvertinti geografijos mokytojas taip
pat turi sugalvoti visiems aiSkius ir suprantamus
vertinimo kriterijus. Pavyzdziui, geografinés in-
formacijos patikimumas, vaizdumas ir pan.

Nezymiai sutrikusio intelekto mokiniy geo-
grafijos pasiekimams jvertinti tinka jvairas verti-
nimo rastu metodai — pavyzdziui, apklausa rastu,
testai. Taciau butina pabrézti, kad klausimynai
turi bati sudaryti atsizvelgiant j mokiniy Zemus
ir labai zemus intelektinius gebéjimus - trumpi,
aiskiai suformuluoti, nereikalaujantys sudétingo
apibendrinamojo mastymo, labai daznai atkarto-
jantys pries tai pamokose pateiktas uzduotis.

Norétysi pazyméti, kad nepaisant atsakine-
jimo formos geografijos pamokose $iy intelekto
sutrikimy turintiems mokiniams daznai leidzia-
ma naudotis papildomomis priemonémis — Zeme-
lapiais, pratybomis, schemomis, paveikslais, grafi-
kais, lentelémis, paties sudarytu planu arba, tam
tikrais atvejais, vadovélio ar kito Saltino tekstu. Jei
mokiniai atsakinéja rastu, geografijos mokytojui
batina periodiskai teirautis, kaip jiems sekasi.
Taip besimokantieji maziau blaskosi ir atidziau
susitelkia ties atsakymais.

Remiantis nuostata, kad visy gebéjimy moki-
nius reikia ugdyti aktyviais, atsakingais asmeni-
mis, kryptingai tobuléjanciais, verta akcentuoti
mokéjimo jsivertinti svarbg. Anot G. Petty (2008),
ugdyme tiesiog butini metodai, nukreipti j savi-
refleksijg ir jsivertinima. Atsizvelgiant j anksciau
aprasytus sutrikusio intelekto mokiniy sutriki-
mus, mokymo(si) sunkumus ir autorés patirtj,
geografijos pamokose rekomenduojama taikyti
kai kuriuos geografijos mokymo(si) motyvacija ir
teigiama nusiteikima keliancius jsivertinimo me-
todus (tik juos pries tai pritaikius mokiniy inte-
lekto sutrikimui):

o Blyksnis - skirtas zaibiskai jvertinti savo veikla
esamu momentu. Mokinys tiesiog labai trumpai ir
ai$kiai pasisako nagrinéjamu klausimu (pvz., jei
mokinio uzduotis surasti Zzemélapyje 10 didziausiy
pasaulio miesty, mokytojas gali paklausti — kokio
miesto ieskoma, kiek jau suradai ir pan.).

o Mozaika - taikoma, kai norima zaismingai
i$siaiskinti mokiniy savijauta ar poziirj nagriné-
jama tema ar klausimu. Metodo esmé - spalvy
ir pojuciy prasmés. Pavyzdziui, raudona spal-
va — mane nervina ir erzina, geltona - man pa-
tinka, balta — man paaiskéjo, oranziné - mane tai
nustebino ir t. t. Spalvy kiekj galima modeliuoti
pagal poreikj. Galima paprasyti nuolat turéti to-
kiy korteliy. Mokytojui atkreipus démesj j mo-
kinio darbg, jis gali pakelti atitinkamos spalvos
kortele ar skrituliuky, taip duodamas suprasti,
kaip elgtis toliau.

o Telegrama — trumpas vieno sakinio apiben-
drinimas, skirtas tiksliai ir pagal galimybes grei-
tai pasakyti ar parasyti savo nuomon¢. NeZymiai
sutrikusio intelekto mokiniai gali parasyti ir net
labai trumpus sakinius, pavyzdziui, man sekasi,
viskas gerai, sunku suprasti, nerandu atsakymo,
nematau miesto ir pan.

o Piesti pasiekimus atspindincius ory progno-
zés ar kitus mokytojo ir mokinio sutartinius Zen-
klus (pvz., besiSypsantys ar litdni veidukai). Kai
patinka ir sekasi — mokiniai gali piesti géles, sau-
le, gaubliukus, kai nesiseka — debesis, zZvaigzdes ir
t. t. Siuo atveju daug kas priklauso nuo mokinio
asmeniniy savybiy, amziaus, lyties ir geografijos
mokytojo fantazijos.

o Spidometras - skirtas nustatyti tinkama
mokymosi tempag (1 pav.). Mokytojas gali grei-
tai gauti informacija apie pamokos spartuma ir
tempo tinkamuma nezymiai sutrikusio intelekto
mokiniams.

Mokiniai gali piesti pamokoje arba turéti jau
paruosta spidometra. Svarbu, kad mokytojas ma-
tyty, ar mokiniams tinkamas pamokos tempas.

Darbo tempas yra

tinkamas
The temp of work is
suitable
Reikia lé¢iau Reikia greiciau
Slower Faster

i)

1 pav. Spidometras
Fig. 1. The speedometer
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* Nebaigty sakiniy metodas — atlikus tam tikras
uzduotis ar jy dalj, geografijos mokytojas gali pa-
duoti mokiniui popieriaus lape uzbaigti viena, du
ar kelis sakinius. Metodas skirtas issiaiskinti mo-
kymosi privalumus arba sunkumus (2 pav.).

Apibendrinant $iuos pateiktus vertinimo ir jsi-
vertinimo budus ir metodus verta paminéti, kad
$iame straipsnyje aptarti tik keli jmanomi varian-
tai. Svarbu pabrézti, kad lemiamg vaidmenj vai-
dina geografijos mokytojo kompetencija, jo ki-
rybiskumas, mokymo stilius, gebéjimas jvertinti
mokiniy sutrikimus ir individualius poreikius,
parinkti adekvacius mokymo(si) tikslui bei mo-
kinio mokymosi stiliui tinkamus vertinimo me-
todus, jgalinancius bet kokio lygio mokinj patirti
mokymosi sékme. Drasiai galima teigti, kad geo-
grafijos pamoky, kuriose mokosi intelekto sutriki-
my turintys mokiniai, organizavimas yra geogra-
fijos mokytojo meistriSkumo isbadymas. Tik nuo
mokytojo profesionalumo priklauso kokybiskos
edukacinés aplinkos ktrimas, kur vienodai saugiai
ir gerai jauciasi jvairiy poreikiy ir galimybiy mo-
kiniai.

ISVADOS

1. Geografijos mokytojas, norédamas sékmingai
mokyti ir jvertinti nezymiai sutrikusio intelekto
mokinj, pirmiausia turi bati labai gerai susipazi-
nes su jo vystymosi ypatumais ir dél jy kylanciais
mokymosi sunkumais. Sio intelekto sutrikimo mo-
kiniai turi mokymosi sunkumy, kurie pasireiskia
sutrikusiu suvokimu (létesnis tempas; suvokimas
menkai diferencijuotas ir apibendrintas, badingas
nepakankamas suvokimo aktyvumas), veiksminio
ir loginio mgstymo stoka (nesugebéjimas adekvaciai
apibendrinti, abstrahuoti, lyginti, nustatyti loginius
rysius, santykius tarp daikty ir reiskiniy, daryti is-
vadas, spresti uzdavinius, planuoti ir numatyti re-
zultatus), démesio stoka, atminties specifiskumu
(informacijos jsiminimas, i$laikymas, atpazinimas
ir atgaminimas), kalbos neissivystymu bei emociniu
nebrandumu (jausmy primityvumas, nepakanka-
mas diferencijuotumas ar neadekvatumas konkre-
¢iai situacijai, staigi nuotaiky kaita). Svarbu pabréz-
ti, kad kiekvienam mokiniui dalis ar net daugelis Siy
ypatumy gali bati nebadingi, nes mokiniy specia-

Mokymosi
rezultatai

The results of
learning

Mokymosi
problemos

The problems of
learning

Suzinojau apie...
I learnt about...

Noréciau dar suzinoti apie...
I would like to learn more about...

ISmokau...
I learnt...

Man nelabai sekasi, nes...
I am not good enough becauce...

Nesuprantu uzduoties, nes...
I don’t understand the task because...

2 pav. Nebaigty sakiniy metodas
Fig. 2. The method of unfinished sentences
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lieji poreikiai ir sutrikimai btina labai jvairas. Todél
organizuojant geografinj ugdyma batina atsizvelgti i
kiekvieno konkretaus nezymiai sutrikusio intelekto
vaiko unikaluma, pazinti jo asmenybe ir turéti ziniy
apie mokinio socialine aplinka.

2. Siuolaikinis vertinimas suprantamas ne tik
kaip besimokanciojo ziniy vertinimas, bet yra
orientuotas i besimokanciyjy asmenybiniy galiy
plétojimg, adekvaty savo galimybiy ir gebéjimy
vertinimg. Jis turi atspindéti ko mokomasi, kas
iSmokta, kokiais buidais ugdymo procesas vyksta,
ar jis vyksta neignoruojant individualiy besimo-
kanc¢iojo mokymosi tempy ir budy atsizvelgiant
i besimokanciojo poreikius. Nezymiai sutrikusio
intelekto mokiniy vertinimas yra pritaikytas speci-
finiams poreikiams, kurie nulemia formuluojamus
vertinimo tikslus, modelius, metodus, budus ir ti-
pus. Vertinant nezymiai sutrikusio intelekto mo-
kinius geografijos pamokose taikomi formaliojo ir
neformaliojo vertinimo biidai bei kaupiamasis ver-
tinimas. Geografijos mokytojui svarbu vertinti $iy
mokiniy zinias, jgidzius, bendrus ir dalykinius ge-
béjimus, nustatyti mokymo(si) pazanga, bet taip pat
nuolat stebéti, kalbinti juos, diskutuoti, jausti grjz-
tamajj ry$j. Remiantis mokslinés literattiros analize
ir autorés patirtimi, labiausiai tinkantys geografijos
pamokoms yra $ie vertinimo ir jsivertinimo meto-
dai — individuali zodiné apklausa, apklausa rastu,
testai, pristatymai, blyksnis, mozaika, nebaigty sa-
kiniy metodas ir kt. Svarbu pabrézti, kad lemiama
vaidmenj vertinant mokinius vaidina ir geografijos
mokytojo kompetencija, jo gebéjimas parinkti ade-
kvacius mokymo(si) tikslui bei mokinio mokymosi
stiliui vertinimo metodus, jgalinancius bet kokio
lygio mokinj patirti mokymosi sékme.

Gauta 2015 06 07
Priimta 2015 07 28
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Regina Subotkeviciené

SPECIFIC ASSESSMENT AND
SELF-ASSESSMENT PRACTICES AND METHODS
FOR STUDENTS WITH MILD INTELLECTUAL
DISABILITIES AT GEOGRAPHY LESSONS

Summary

One of the major features of modern education systems
is to create conditions for students with mild intellectual
disabilities to learn according to programs adjusted to
their individual skills and abilities and to apply special
training practices and methods for achievement of opti-
mal learning achievements. In order to ensure high qua-
lity of education for students with special needs teachers
are supposed to plan thoroughly their teaching activity,
i. e. to select relevant teaching aids and forms and to cre-
ate adequate learning atmosphere. Yet involvement of
students in each other’s assessment and self-assessment
activities is another important prerogative of teacher’s
effective work. The present article is devoted to specific
assessment and self-assessment practices and methods
for students with mild intellectual disabilities at geogra-
phy lessons. It is based on analysis of literary sources, re-

sults of empirical investigations and author’s individual
practical experience.

The aim of the article is to survey the specific features
of methods and practices applied during geography les-
sons for training students with mild intellectual disabili-
ties to assess each other and themselves.

The main tasks are the following:

1. To discuss the specific abilities of students with
mild intellectual disabilities and difficulties affecting
their learning achievements and self-assessment;

2. To present some assessment and self-assessment
methods helping to organise the teaching/learning pro-
cess during geography lessons for students with mild
intellectual disabilities.

Research methods are analysis of scientific literary
sources and results of empirical investigations.

For successful training and evaluation of students
with mild intellectual disabilities, teachers of geogra-
phy must be well aware of the specific character of their
intellectual development and the related learning diffi-
culties. The students with mild intellectual disabilities
have perception disorders, they lack logical thinking
and concentration, their memory is specific, their lan-
guage is poor and they are emotionally immature. Yet it
should be born in mind that some or even the majority
of these features may be absent as the special needs and
impairments of students with intellectual disabilities
are rather variable. Therefore, the organisation of the
process of teaching/learning geography must be based
on the understanding of the uniqueness of every student
with mild intellectual disabilities and knowledge of his
personality and social environment.

For evaluation of students with mild intellectual dis-
abilities during geography lessons formal and informal
evaluation techniques are applied. It is very important
for the teacher of geography to appreciate the knowl-
edge and skills of students, their general and subject
abilities and the progress made. The informal accumu-
lative evaluation (individual interviews, discussion and
reciprocal understanding) is also very important. Based
on the author’s individual experience, the most relevant
methods of assessment and self-assessment during ge-
ography lessons are the following: individual verbal in-
quiry, inquiry in the written form, tests, presentations,
flash, mosaic, method of incomplete sentences, etc. Yet
itis of primary importance to bear in mind that teacher’s
ability to select adequate teaching aims and the assess-
ment methods that ensure the best learning achieve-
ments for students of whatever intellectual level plays a
decisive role in the teaching process.

Key words: mild intellectual disabilities, learning diffi-
culties, assessment and self-assessment, geography les-
sons



